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Hochschule und
Erwachsenenbildung

Von Herbert Grau

Vorbemerkung

Das Interesse an einer engeren Zusammen-
arbeit zwischen Hodhschulen und Erwachsenen-
bildung ist weltweit und nimmt immer mehr zu.
Schon 1952 gab die UNESCO ein Buch mit dem
Titel , Universities in Adult Education” in der
Hoffnung heraus, die Verhiltnisse in Grof3bri-
tannien, in den Vereinigten Staaten von Ame-
rika und in Kanada wiirden auf andere Staaten
als vorbildlich ausstrahlen. Viele Staaten blik-
ken auch tatsichlich neidvoll auf diese Linder;
in den vielen internationalen Konferenzen iiber
das Verhiltnis zwischen Hochschulen und Er-
wachsenenbildung kommt diese Bewunderung
zum Ausdruck. Besonders die Englinder sind
auch bemiiht, ihr System auf andere Linder
auszuweiten.

Das Interesse an einer solchen Zusammen-
arbeit zwischen Hochschulen und Erwachsenen-
bildung ist auch in Usterreich groB, am groften
vielleicht in Wien. Auf Anregung des Verban-
des Bsterreichischer Volkshochschulen durfte ich
im Juni 1955 im damals noch nicht erdffneten
Haus Rief eine internationale Konferenz iiber
,Universitit und Erwachsenenbildung” abhal-
ten und leiten, fiir die auch eine ausfiihrliche
Unterlage vorbereitet wurde. Im Juli 1967 wird
ebenfalls im Haus Rief ein Symposium das-
selbe Thema behandeln. Das Interesse lebt und
Wdtetsidlaus,eshatsid\wdlsdminn'hl-
reichen konkreten Verwirklichungen positiv

ausgewirkt. Im gleichen Jahre 1955 wurden
doch von zwei Teilnehmern der Riefer Tagung
die Gottinger Seminarkurse beschlossen.

Anderseits ist aber ein Wandel im Verhalt-
nis zwischen Hodchschulen und Erwachsenenbil-
dung festzustellen. Waren es Ende des 19. Jahr-
hunderts in England wie in Wien und anderswo
gerade Hochschulprofessoren, die durch Vor-
trige und Kurse ihr Wissen nicht nur an ihre
Studenten, sondern auch an nicht-akademische
Interessenten - weitergeben wollten, so sucht
heute die Erwachsenenbildung den Kontakt mit
den Hodhschulen: diese haben sich, wo sie nicht
eine Tradition verpflichtet, weitgehend von der
Erwachsenenbildung zuriickgezogen. — Wir
Usterreicher beneiden die Englinder wegen
ihrer fiir die Erwachsenenbildung so aktiven
Hochschulen, aber inzwischen haben auch die
Englinder begonnen, unser System zu bewun-
dem. Wo sich die Hochschulen so stark der Er-
wachsenenbildung annehmen, wird deren Geist
eben stark von den Hodchschulen bestimmt. Bei
uns haben sich im Rahmen der Erwachsenen-
bildung die Volkshodhschulen gebildet, die un-
ter ihrem gemeinsamen Dach, aber im Geist der
Erwachsenenbildung auch den Kontakt mit den
Hodchschulen pflegen.

Aus einer Analyse der Verhiltnisse in ver-
schiedenen Lindern leitet der amerikanische
Universititsprofessor Cyril O. Houle (,,Univer-
sities in Adult Education”, UNESCO 1952) fol-
gende fiinf Richtlinien fiir die Zusammenarbeit
zwischen Hochschulen und Erwachsenenbildung
ab:

1) Die Universititen sollten sich den
schwierigeren Themen widmen, die leichteren
kénnen auch von anderen behandelt werden.

2) Die Universititen sollten Pionieraufga-
ben auf dem Gebiet der Erwachsenenbildung
iibernehmen. Nach den ersten Experimenten
und der notigen Klirung konnen andere die
Unternehmungen fortsetzen; sie sollten nicht
alles selber machen wollen.

3) Den Universititen obliegt die Ausbil-
dung der Leiter in der Erwachsenenbildung,
aber auch in anderen Bereichen des gesellschaft-
lichen Lebens.

4) Die Universititen sollen mit den vielen
und verschiedenen gesellschaftlichen Gruppen
der Erwachsenenbildung direkt oder indirekt
widmen. Sie bildet selbst einen Teil eines ko-
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5) Schlieflich obliegt es den Universititen,
die Erwachsenenbildung zu einem Zweig der
Wissenschaften und damit der akademischen
Forschung zu erheben. Wenn auch die Pidago-
gik als zustindige Wissenschaft naheliegt, so
sollten die anderen Sozial- und die Wirtschafts-
wissenschaften nicht vergessen werden.

Cyril O. Houle weist anschlieBend auf die
koordinierende Wirkung der Beschiftigung mit
der Erwachsenenbildung hin: sowohl innerhalb
der Hochschule zwischen den verschiedenen Fa-
kultiten und Lehrkanzeln, als auch nach aufen
hin zwischen Hochschule und der Gesellschaft
rund um sie.

Die Zusammenarbeit zwischen Hochschulen
und Erwachsenenbildung ist zwar wiinschens-
wert, aber keineswegs die einzige Moglichkeit
fir ein Gedeihen der Erwachsenenbildung,
Viele Linder suchen auch andere, neue Wege.
Ohne uns selber aufzugeben, sollten wir einer-
seits das bei uns organisch Gewachsene weiter-
entwickeln, anderseits die internationalen Ent-
wicklungen aufmerksam verfolgen, damit wir
neue Anregungen empfangen, die wir dann
unseren Verhiltnissen anpassen kénnen. Nur
so konnen wir mit der Entwicklung in der Welt
Schritt halten, aber auch eigenstindige Beitrige
zur internationalen Entwicklung erarbeiten.

Einen besonderen Anlaf zu solchen Ober-
legungen im Gsterreichischen und weltweiten
Rahmen bietet die Griindung der Hochschule
fiir Sozial- und Wirtschaftswissenschaften in
Linz. Jedenfalls sind die Erwachsenenbildung
und die Sozialwissenschaften engstens mitein-
ander verbunden. Die Jugend unserer Hoch-
schule gestattet auch noch den Versuch neuer
Wege. In wenigen Jahren konnen die besten
Anregungen schon zu spidt kommen. Die fol-
genden Ausfithrungen beschrinken daher das
Thema durch den Blick auf die Moglichkeiten
der Linzer Hochschule.

Wihrend es die Aufgabe eines Vertreters
der Hochschule ist, diese niher vorzustellen, ist
es meine Aufgabe, einleitend die Gsterreichi-
sche Erwachsenenbildung, besonders ihr Ver-
hilinis zu unseren Hodhschulen, klirend vorzu-
stellen, dann allerdings auch zur Mitarbeit der

Erwachsenenbildung,
.'Wdupbnbmhn&lﬂdmgmdm

A. Die Erwachsenenbildung als Parinerin
der Hochschulen

Bevor von einer Zusimmenarbeit gespro-
chen wird, muf8 das Verhilinis zwischen den
Partnern geklirt werden. Die Hochschulen —
ihre Form und ihre Arbeit — sind durch Gesetz
eindeutig festgelegt, doch geben ihnen die
Grundsitze der Autonomie und der Lehr- und
Lernfreiheit doch einen grofen Spielraum. Der
Spielraum der Erwachsenenbildung ist aber
noch viel groBer, so iibertrieben grof, daf ihr
Bild nur zu leicht verschwimmt, da sie immer
noch ohne gesetzliche Regelung arbeitet. Da-
durch liuft sie Gefahr, daR ihr die Rolle als
Partnerin abgesprochen wird. Daher gilt es, der
Erwachsenenbildung das Recht auf ein Ge-
sprich zu wahren oder vielleicht sogar erst zu
erkidmpfen. Sicherlich ergibt sich aus der Viel-
falt, ja Zerrissenheit der Osterreichischen Er-
wachsenenbildung die Notwendigkeit, eine
eigene Stelle zu schaffen, die mit den Hochschu-
len sprechen kann und von diesen anerkannt
wird.

Anderseits bestehen viel mehr und viel
engere Beziehungen zwischen den Hodhschulen
und der Erwachsenenbildung, als man auf den

. ersten Blidk glauben sollte. Allerdings handelt

es sich eher um prinzipielle Beziehungen als um
konkrete und arbeitsmagige. Unter diesem Ka-
pitel iiber die Erwachsenenbildung als Partnerin
der Hochschulen soll zuerst iiber die Hochschu-
len als Stitten der Erwachsenenbildung gespro-
chen werden, dann iiber die Wissenschafts-
pflege in der Erwachsenenbildung und schlie8-
lich iiber die Erwachsenenbildung als Ergin-
zung des Hochschulstudiums.

I. Die Hochschulen als Stitten der
Erwachsenenbildung

Wegen der Unbestimmtheit des Begriffes
Erwachsenenbildung ist es ohne weiteres mog-
lich, in sehr weit zu fassen: dann wiirde er
auch die Hochschulen umschlieBen! Diese und
die Veranstaltungen der Erwachsenenbildung
werden von ilteren Jugendlichen und Erwach-
senen zum Zweck der Weiterbildung nach den
Sdmkn im engeren Sinn besndmt. Durd: die

Empfehhmgen an die

' mmmu&&m
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128 Erwachsenenbildung will nicht gleich mit sol-

chen Ausweitungsanspriichen vor den Kopf
stolen, so wie die Hochschulen sicherlich nicht
aus den Volkshochschulen ,Akademien fiir
Laien” machen médhten.

Aber einen Anspruch michte die Erwachse-
nenbildung doch erheben — zum Wohle der
Hochschulen und ihrer Studenten. Die Erwach-
senenbildung behauptet von sich wohl mit
Recht, daB sie eine besondere Erfahrung im
Umgang mit ilteren Jugendlichen und Erwach-
senen habe: die absolute Freiwilligkeit des Be-
suches ihrer Veranstaltungen zwingt sie zu
einer besonderen Beachtung der Methodik des
Lehrens und Erarbeitens. Es wird sicher nicht
als Angriff auf die Hochschulen gewertet, wenn
ich behaupte, da gute Lehrer, gute Methodiker
an den Hochschulen aller Linder eher Zufalls-
treffer sind. Und doch hingt der Lehrerfolg so
sehr von der Methode ab! Man sagt zwar, Leh-
rerpersonlichkeiten werden geboren, nicht her-
angebildet, aber vieles der guten Methoden
148t sich lehren, lernen und iiben. Auf diesem
Gebiet konnte die Erwachsenenbildung den
Hochschulen ein echtes Geschenk machen. Al-
lerdings geht es nicht an, wie es in Osterreich
versucht wurde und wird, die Erwachsenenbil-
dung zum Experimentierfeld fiir junge Assi-
stenten zu machen, damit sie reden lernen. Da-
zu ist die freiwillige Erwachsenenbildung zu
empfindlich. Aber der Erfahrungsaustausch
lieBe sich zu einem System aufbauen, das
sicherlich von den Hochschulen begriift werden
miifte, wie es in den skandinavischen Lindern
— besonders Schweden und Norwegen — schon
der Fall ist. Auch in den Lehrveranstaltungen
der Hochschulen und der Erwachsenenbildung
gibt es echte Berithrungspunkte, ja sogar Ober-
lappungen, die zu einer Arbeitsteilung, Ko-
ordinierung und Zusammenarbeit auffordern.

Durch die Hochschulgesetze besteht auch in
Osterreich die Moglichkeit von Hochschulkur-
sen. Soldhe Kurse, die den Lehrstoff der Hoch-
schulen berufstitigen Interessenten zuginglich
machen, gewinnen in West und Ost immer
mehr an Bedeutung. Sie schliefen mit Priifun-
gen und Diplomen, wodurch sie besonders

gemeinen oder beruflichen Weiterbildung ein-
deutig der Erwachsenenbildung zugeteilt, wo-
durch bei internationalen Konferenzen eine
Sprachverwirrung unvermeidlich wird.

In England baut sich immer mehr eine Zwi-
schenstufe zwischen Berufs- und Allgemeinbil-
dung auf. Das alte Gefiihl der sozialen Verant-
wortung hat die Hochschulen schon um die
Jahrhundertwende veranlaft, gemeinsam mit
der Workers’ Educational Association, dem
Arbeiterbildungsverband, Kurse iiber Sozial-
und Wirtschaftswissenschaften fiir alle durch-
zufithren, um die Demokratie zu stirken und
dem einzelnen den sozialen Aufstieg und die
Mitarbeit an der Gemeinschaft zu erleichtern.
Wihrend in den gemeinsam mit der WEA
durchgefithrten Kursen die sogenannten ,libe-
ralen”, allgemeinbildenden Ficher zunehmen,
weitet sich die direkte Arbeit der Hochschulen

- fiir bestimmte Berufsgruppen immer mehr aus:

fiir Bergleute, Polizisten, &ffentliche Beamte,
Krankenschwestern usw. Diese Kurse sind be-
rufsorientiert, dienen aber nicht der unmittel-
baren Berufsausbildung: sie sollen eher das
Verstindnis fiir den gesellschaftlichen und wirt-
schaftlichen Standort der einzelnen Berufe wek-
ken und vertiefen. Wegen der engen Verbin-
dung mit dem Beruf, aber besonders auch
wegen des Prestiges dieser ,Hochschul“-Kurse
erhalten die interessierten Arbeitnehmer Fiir die
Teilnahme Arbeitszeiterleichterungen und Bil-
dungsurlaube. Diese Kurse der Extra-Mural
Departments der Hochschulen werden von den
Englindern der Erwachsenenbildung zuge-
rechnet.

Diese Tendenzen zur zusitzlichen Berufs-
aus- und -weiterbildung unter Mithilfe der
Hodhschulen im Rahmen der allgemeinen Er-
wachsenenbildung sind inzwischen so stark ge-
worden, daB sich bereits Gegenstromungen
bemerkbar machen: zuerst in den USA! Pro-
fessor Williams vom Pasadena College der Uni-
versitit von California erklirte in einem Ge-
sprich ganz eindeutig, man miisse von der
~education of adults” (der Bildung oder Aus-
bildung der Erwachsenen) wieder zur ,adult
education” im engeren und traditionellen Sinn
zuriickkehren, wenn die Menschen den Anfor-

. derungen unserer Zeit gewachsen bleiben sol-

len. Heute komme es weniger auf das frith ver-



Fihigkeiten erwerben kénne. Man miisse das
Lernen lehren! Dabei falle den Hochschulen
eine besondere Aufgabe zu, aber auch eine
neue, festere Stelle im Rahmen der allgemeinen
Erwachsenenbildung. Da diese den genannten
Standpunkt immer schon vertreten habe, aber
wegen der mangelnden Unterstiitzung durch
die Hochschulen nicht voll habe durchsetzen
kénnen, sei gerade jetzt eine engere Zusam-
menarbeit besonders notwendig. Nur diese bote
den Menschen, die immer Gfter und radikaler
umlernen miissen, die notwendigen Bildungs-
moglichkeiten. Wir sollten auf solche Stimmen
héren, die Wellen aus den USA kommen sicher
auch zu uns, wenn auch verzogert.

Die starke Berufsorientierung der Hoch-
schulen ist ja auch kein Kind unseres Kultur-
raumes, sondern eines der héchstindustrialisier-
ten Linder. Nur sind wir so sehr diesen Ein-
fliissen erlegen, dag die uns naheliegende, gute
Idee des ,studium generale” vielfach nur Idee
blieb; die Verwirklichung der Idee 18t zu wiin-
schen iibrig. Haben vielleicht die rein fach-
orientierten Professoren und Studenten iiber
ihrer Spezialisierung den Blick fiir die groflen
Zusammenhinge und fiir die Nebengebiete ver-
loren? Wenn dies der Fall sein sollte, dann
diirfte sich die verbindende Erwachsenenbil-
dung, diirften sich vor allem die Volkshoch-
schulen nicht viel von einer Zusammenarbeit
mit den Hochschulen erwarten, auer auf rei-
nen Spezialgebieten und in der Berufsbildung.
Oder sollen diese Volkshochschulen in den
Hochschulstidten die Idee des ,studium gene-
rale” wieder in die Hodhschulen hineintragen?
Vielleicht kam es zu keiner echten Verwirkli-
chung der Idee, weil diese nur im Hochschul-
raum erfolgen sollte; dieser wird eben vom
Geist der Spezialisierung durchweht. Das
.Generelle” sollte sich vielleicht nicht allein auf
die Inhalte beziehen, sondern auch auf die
Interessenten: die Hochschule wiirde sich durch
ein gemeinsam durchgefithrtes ,studium gene-
rale” fester in ihrem sozialen Raum verankern,
Professoren und Studenten kidmen in engeren
Kontakt mit anderen Gleichinteressierten und
diese mit den Professoren und Studenten.

II. Wissenschaftspflege in der
Erwachsenenbildung

Mit dem Ziel der , Popularisierung der Wis-
senschaften” setzten sich bei uns und anderswo
schon frith Hochschulprofessoren fiir die Er-

wachsenenbildung ein. Dieses Programm gilt
auch heute noch fiir die Erwachsenenbildung,
wenn auch unter schwierigeren Umstinden. Der
Glaube an die Allmacht der Wissenschaften
auch in menschlichen und sozialen Fragen
wurde durch die politischen Ereignisse erschiit-
tert. Die Spezialisierung macht es den Wissen-
schaftlern immer schwieriger, mit ihren Mit-
menschen iiber ihr Forschungs- und Lehrgebiet
zu sprechen. Die ,Wissenschaft aus erster
Hand” stammt vielfach schon aus zweiter Hand,
etwa wenn ein Zoologe iiber ein anderes als
sein ureigenes Forschungsgebiet innerhalb der
Zoologie sprechen soll. Die vorherrschende
Form des Einzelvortrags ohne vertiefendes Ge-
sprich weckt nur zu schnell den Eindruck, daf
er sinn- und wirkungslose Vergeudung von
Arbeit und Zeit fiir bloBe Laien sei. Das Wort
,Popularisierung” hat bei uns einen schlechten
Beigeschmack bekommen, wird aber von der
UNESCO fleiBigst gebraucht. Eine von Hodh-
schulen und Erwachsenenbildung gemeinsam
gesuchte Klirung von Zielsetzung, Inhalt und
Methode konnte beiden helfen: den Wissen-
schaften, weil sie das Verstindnis der steuer-
zahlenden Allgemeinheit brauchen, der Erwach-
senenbildung, weil sie neue verstindnisvolle,
hochqualifizierte Mitarbeiter gewinne. Die Er-
wachsenenbildung bemiiht sich stindig, die
Briicke zwischen Wissenschaften und Allge-
meinheit zu schlagen, doch kann sie dies nicht
allein. Nur wer den Unterschied zwischen einer
Hodhschulvorlesung und einem Vortrag in der
Erwachsenenbildung erfahren und verarbeitet




Friiher Herbst

Noch griint das Laub

und die Prilchie des Jahres

milssen erst relfen;

doch schon ziehen lange am Morgen
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Hegt leichtes Beschelden schon In der Luft.

Herlinde Kolbdck

hat, versteht die verschiedenen Ziele und me-
thodischen Anforderungen; jede Vermengung
ist gefihrlich.

Aus Lindern, die die Popularisierung der
Wissenschaften als echte Aufgabe anerkennen
und in denen viele Spitzenwissenschaftler des-
wegen in der Erwachsenenbildung mitarbeiten,
héren wir immer wieder, daf der Erfolg der
Wissenschaftspflege in der Erwachsenenbildung
weniger inhaltlich als methodisch zu begriinden
und zu bewerten ist. An der Spitze dieser Be-
wertung stehen die Fragen: Was kann die Wis-
senschaft, was kann die Erwachsenenbildung
gewinnen? Es gibt nicht wenige Beispiele, daf
selbst hervorragende Wissenschaftler aus dem
Kontakt mit interessierten Laien wertvolle An-
regungen gewonnen haben; nicht wenige ha-
ben ihre isoliert erarbeiteten Erkenntnisse nach
dem Kontakt mit der Wirklichkeit des lebendi-
gen Alltags revidiert. Die archiologische Welle
in England ist allein auf die Zusammenarbeit
der Archiologen mit der Erwachsenenbildung
zuriickzufiihren: sie hatten noch nie ein so aus-
dauerndes, begeistertes, gebildetes Heer von
Mitarbeitern gehabt. — Uber den inhaltlichen
Nutzen fiir die Erwachsenenbildung braucht
nicht viel gesagt zu werden, wenn — ja, wenn
es der Wissenschaftler versteht, die

schaftlichen Denkens und Arbeitens erkliren
und demonstrieren sollte. Wir alle brauchen
bestimmt mehr davon, auch um die Wissen-
schaftler zu schitzen.

Derartige Ziele lassen sich allerdings nicht
durch Einzelvortrige erreichen. England hat das
Muster der dreijihrigen , Tutorial classes” ge-
prigt, das allerdings inzwischen etwas aufge-
weicht wurde. Dennoch: Nur in einer lang-
dauernden Arbeitsgemeinschaft 18t sich dieses
Programm verwirklichen, und es ist verwirk-
lichbar. Man soll die Lernbereitschaft und die
Begeisterung der interessierten Erwachsenen
nicht unterschitzen. Gespriich, konkrete Auf-
gaben, sdriftliche Arbeiten nach Literatur-
studium gestatten erst eine richtige ~Populari-
sierung”, niemals ein Einzelvortrag.

Dabei darf nicht iibersehen werden, daR die
einzelnen Wissenschaften fiir die Erwachsenen-
bildung unterschiedlich geeignet sind. Dies ist
keine Wertung der Inhalte, sondern eine Stu-
fung der Maglichkeiten der Verwirklichung.
Die Naturwissenschaften, vielleicht mit Aus-
nahme der einfachen Biologie, die Mathematik,
die technischen Wissenschaften sind in unserer
Zeit zwar besonders wichtig, sie verlangen aber
so schwierige Vorkenntnisse und so kompli-
zierte und kostspielige Ausstattungen, daf sie
nur in den seltensten Fillen den ihnen in der
Erwachsenenbildung zustehenden Platz errin-
gen werden. Mit diesem Problem beschiftigt
sich iibrigens seit Jahren die UNESCO auf welt-
weiter Ebene. Die Geisteswissenschaften haben
es wesentlich leichter, besonders wenn sie dem
Hang zu Bildern, zum Schonen und zur Ferne
entgegenkommen. Besonders wichtig fiir die
Erwachsenenbildung sind die Sozial- und Wirt-
schaftswissenschaften, in einer Demokratie vor
allem die politischen Wissenschaften. Hier liegt
eigentlich eine Zentralaufgabe der Erwachse-
nenbildung; auBerdem sind sie wie die Erwach-
senenbildung Kinder der wissenschaftlichen,
technischen und wirtschaftlichen Entwicklung.
Man sollte glauben, sie lieRen sich in der Er-
wa bildun




Tages- und Parteipolitik; das Gefiihl der Ohn-
macht und die Haltung des Ohne-mich; die
Notwendigkeit der Diskussion und des person-
lichen Beitrages. Aus diesen Griinden miifte
ein anderes sozialpsychologisches Motiv fiir die
Sozial- und Wirtschaftswissenschaften in der
Erwachsenenbildung und in der Wissenschaft
selbst eingesetzt werden: das Sozialprestige.
Je mehr die Hochschulen gerade auf diesem
Gebiet in der Erwachsenenbildung mitarbeiten,
um so mehr Menschen interessieren sich Ffiir
sie; je mehr Erwachsene sich fir sie interessie-
ren, um so stirker wird ihr Hintergrund auch
im Hodhschulbereich.

Noch ein Argument sei fiir die Wissen-
schaftspflege in der Erwachsenenbildung durch
die Wissenschaftler selber angefiihrt, das aller-
dings noch zur Diskussion steht. Sehr, sehr an-
erkannte Wissenschaftler haben es allerdings
schon aufgegriffen: die Uberpriifung der Wis-
senschaften durch die Verantwortung fiir die
Mitmenschen. Die Moglichkeit der Kernfusion
gefunden zu haben, ist eine wi iche
GroBtat; die Wasserstoffbombe ein Verbre-
chen. Die Sozialwissenschaften durchleuchten
die menschlichen Gruppen; ihre Einsichten kon-
nen das menschliche Zusammenleben verbes-
sern, aber auch den Manipulanten der Men-
schen Werkzeuge reichen. Die Wissenschaften
sollen und miissen wertfrei ohne Blid auf die
Folgen gepflegt werden; dem einzelnen Wissen-
schaftler darf aber dadurch nicht das Gefiihl der
Verantwortung geraubt In der wissen-
schaftlichen Lehre an der
seine wissenschaftlichen Forschungsergebnisse
und die seiner Fachkollegen darbieten, obwohl
er auch dort nicht Un-Mensch sein kann. Aber
in der Erwachsenenbildung wird er direkt mit
dem Alltag, den Alitagsmenschen konfrontiert,
diewnihminersml.inkdm[)mdﬂ
Folgen seiner Forschung fiir ihr Leben verlan-
gen. Diese Erwartung und die Lebenserfahrung
der Erwachsenen konnte sicherlich so manchem
Wmmunpwmmm&ht neue
Ideen schenken.

Ill. Die Erwachsenenbildung als Erginzung

des Hochschulstudiums
Man hirt zwar immer noch die Meinung,

jene, die die Schule micht meistern konmten,
oder fiir jene, die in der Bildung elnen Aufpets

Sicherlich wirken bei manchen Besuchern auch
diese Motive. Sicherlich wird auch so mancher
Vortrag eines prominenten Wissenschaftlers
nur deswegen angesetzt, um ihn vorzustellen
und das Ansehen der betreffenden Einrichtung
zu heben; aber das sollen auch Hodhschulen
schon gemacht haben. Es soll auch Hochschul-
professoren geben, die ihren Namen gern auf
den Plakaten, in den Presseankiindigungen, in
den Durchsagen des Rundfunks fiir die Erwach-
senenbildung lesen oder horen; diese kann
ihnen solche Freuden leichter bieten als die
Hochschule, Aber dariiber sei hier unter dem
Titel .Die Erwachsenenbildung als Partnerin
der Hochschulen™ nicht gesprochen: das Ab-
normale soll das Normale nicht beeintrichtigen.
Aber eine wesentliche Voraussetzung fiir eine
gute Zusammenarbeit ist, daB man ehrlich auch
iiber das Abwegige spricht.

Die Erwachsenenbildung dient auch — und
zwar immer bewuSter und verantwortungsvol-
ler — der sinnvollen Freizeitgestaltung. Diese
beschrinkt sich keineswegs auf Basteln und
musische Betitigungen, auch die Weiterbildung
in einer Wissenschaft kann, subjektiv beurteilt,
zur Freizeitbetitigung werden. Nicht weniger
fertige Akademiker, die tagsiiber schwer auf
ihrem Spezialgebiet zu arbeiten haben, besu-
chen am Abend einen Kurs iiber Kunst-
geschichte oder {iber ein anderes villig berufs-
fremdes Gebiet. Der puritanischen Arbeitswut,
die nur die Arbeit und keine MuBe, die nur
den Erfolg und nicht das reichere Leben, die nur
die Ausbildung und nicht die Bildung aner-
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132 kennt, sollte gerade in Osterreich die Freude am

Zwedkfreien entgegengesetzt werden. Auch die
Studenten sollten rechtzeitig auf diese zweite
Notwendigkeit neben dem Beruf hingewiesen
werden. Warum sollte auch ein Hochschulpro-
fessor sein Fach nicht auch einmal ohne Berufs-
und Ausbildungsdruck behandeln? Die Distanz
zu Beruf, Fach und Verdienst, damit aber auch
zu sich selber ist duBerst heilsam. Weder Wis-
senschaft noch Bildung leiden unter dieser er-
gdnzenden und ausgleichenden Art der Blick-
richtung. In diesen Freizeitgruppen bietet sich
vielleicht eine noch organischere Méglichkeit zu
einem engeren Kontakt mit der &rilichen Be-
vilkerung,

Von den berufsbildenden Aufgaben der
Hochschulen wurde schon gesprochen, ebenso
von der internationalen Tendenz, der Erwach-
senenbildung immer mehr berufsbildende Auf-
gaben zuzuteilen. Das regulire Hochschul-
studium wird durch solche Unternehmungen
erganzt und fortgesetzt; der Begriff der Allge-
meinbildung erhilt eine neue Bedeutung. Da
die Diskussion im Rahmen der Erwachsenen-
bildung noch keineswegs abgeschlossen ist, die
Annzherung aber unausbleiblich sein wird,
sollte man schon jetzt an ein gemeinsames Ge-
sprich iiber eine logische Arbeitsteilung den-
ken. Jedenfalls kinnte die Erwachsenenbildung
die neuen Aufgaben nicht ohne die Mitarbeit
der besten Fachleute aller Ebenen meistern.

Eine weltweit bestitigte Einsicht widerlegt
die Annahme, dag die Erwachsenenbildung in
dem Mage an Bedeutung verlieren werde, in
dem immer breiteren Schichten der Zugang zur
héheren und héchsten Bildung gedffnet wird.
Das Gegenteil ist der Fall: mit der Vorbildung
steigt der Hunger nach mehr Bildung. Fiir Linz
sind demnach konkrete Folgen abzusehen: Ein
guter Teil der Studenten der Linzer Hochschule
stammt aus dem Linzer Raum. Die aufgeschlos-
senen Absolventen geben sich nicht mit den
erworbenen Kenntnissen zufrieden, sondern
verlangen eine Erweiterung, Vertiefung, Ver-
feinerung ihrer Kenntnisse, auch einen Aus-
gleich zu ihrer Berufsausbildung und -arbeit,
Auf die Hochschule und auf die Erwachsenen-
bildung kommen daher zusitzliche Aufgaben
zu, auf die sich beide Stellen schon jetzt vorbe-

g des Beitrages folgt im Heft 11/12)

Das Oberdster-
reichische
Volksbildungswerk

Von Aldemar Schiffkorn

Wenn wir in der gegenwirtigen Situation
als Erwachsenenbildner von Fortschritt spre-
chen, so verstehen wir darunter den Ubergang
aus einer Industrie- und Konsumgesellschaft
zur Bildungsgesellschaft, fiir den wir uns ein-
setzen, weil wir Demokratie und Freiheit in
einer Bildungsgesellschaft am ehesten und be-
sten geschiitzt wissen. Bildung ist ein Grund-
recht, das jedem Menschen gesichert werden
muB. Der Bildungsvorgang darf sich jedoch
nicht auf den: Zeitraum des Schulpflichtalters
beschrinken; vielmehr soll er einen lebenslan-
gen Proze8 darstellen, ein stindiges Bemiihen
des Jugendlichen wie des Erwachsenen in allen
Altersphasen, sich immer aufs neue durch Bil-
dung mit allen Problemen des personlichen wie
des beruflichen Lebens bewuft auseinanderzu-
setzen, um damit jene Entscheidungsfreiheit zu
gewinnen und zu bewahren, die Voraussetzung
fiir verantwortliches Handeln ist. Man spricht
heute daher in den internationalen Gremien
von einer ,Education permanente”, von einem
andauernden, also lebenslangen Bildungspro-
zeB, dem sich der moderne Mensch unterziehen
muf, um in einer sich stindig wandelnden Welt
mit jhren an jeden einzelnen sowohl als auch
an die Gesellschaft gerichteten Anspriichen sich
zurechtfinden zu kénnen.

Der zweite Weltkrieg hatte eine auf meh-
rere J zuriickreichende Tradition obet-
osterreichischer unterbro-
chen. Der wirtschaftliche und kulturelle Wieder-
aufbau unseres Landes setzte demmach ein be-



